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A DINAMICA DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO SUPERIOR
E A MUDANCA DE PARADIGMA NO ENSINO-APRENDIZAGEM

PATRIiCIA DIAS HADAMA

Abstract

This paper’s goal is to analyze, through bibliographical research, the dynamic of new
technologies in higher education that interact as a complement to the change in the paradigm
in teaching-learning. This article also discusses about promoting a new position of the teacher
in teaching practices, and a new reflection about the necessary competences to be developed
by the students. It is essential to understand all the changes happening in teaching
methodology, in relation to its trajectory, from the past models until present days. The
constant transformations in modern world caused a significant impact in economics and
production, generally affecting the society, and the cognitive and behavioral fields. Based on
John Dewey and other authors, it is possible to understand the need of change in teaching
practices and the current responsibility of reflective teachers, seeking to contribute to
autonomous students and researchers. Facing the paradigms' changes and new methodologies
in teaching-learning processes, it is necessary that students and teachers look for updates in
new knowledge acquisition mechanisms, so that everybody can learn to learn, using new
technologic tools and recent theoretical proposals. The education and its pedagogical models
are part of the society's main axis, because all of the future professionals are students today.
Thus, it is possible to see the importance of this survey, which is, also, wide and cooperates
to teaching in the society, in a broad way.
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Resumo

O objetivo do presente trabalho é, analisar pela pesquisa bibliografica, a dinamica das novas
tecnologias no ensino superior € como estas contribuem para a mudanga de paradigma no
ensino-aprendizagem. Promover um novo posicionamento do professor nas praticas de ensino,
e uma nova reflexdo sobre as competéncias necessarias a serem desenvolvidas pelos alunos,
sio questdes que também fazem parte do debate central deste artigo. E necessario
compreender todas as mudangas que ocorrem na metodologia de ensino, no que tange a sua
trajetéria, desde os modelos aplicados no passado até a atualidade. As constantes
transformag¢des no mundo contemporaneo causaram impacto significativo na economia e na
producdo, afetando a sociedade de maneira geral, nos campos cognitivos e comportamentais.
Analisando os embasamentos tedricos de John Dewey, dentre outros autores, ¢ possivel
compreender a necessidade de mudanga nas praticas docentes e a atual responsabilidade como
professores reflexivos, buscando contribuir para o desenvolvimento de alunos autdnomos e
pesquisadores. Diante das modificacdes de paradigmas e das novas metodologias nos
processos de ensino-aprendizagem, € preciso que alunos e professores busquem atualizagdes
dos novos mecanismos de aquisi¢do de conhecimento, para que todos possam aprender a
aprender, usufruindo das novas ferramentas tecnoldgicas e das recentes teorias propostas. A
educacio e os seus modelos pedagdgicos fazem parte do eixo central da sociedade, pois todos
os profissionais do futuro sdo hoje estudantes. A partir disso, evidencia-se a importancia desta
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pesquisa, que €, também, abrangente e colabora com a docéncia para a sociedade, em um
sentido mais amplo.

Palavras-chave: Professor reflexivo. Aprender a aprender. Alunos auténomos. Ensino
Superior.

Introducao

Todos os setores da sociedade vém sofrendo alteragdes significativas relacionadas a
tecnologia, interatividade, comunicag¢ao e informacdo. Essa mudanca paradigmatica se inicia
no panorama voltado ao setor econdmico e perpassa todas as outras areas do cotidiano,
afetando a sociedade como um todo, incluindo a educag@o, como sugere Behrens:

Paralelamente, ocorre a transi¢do da sociedade industrial, voltada para a
produgdo de bens materiais, para a sociedade do conhecimento, voltada para a
produgio intelectual com uso intensivo de tecnologias. O processo de mudanga
paradigmatica atinge todas as institui¢des, e em especial a educagio e o ensino
nos diversos niveis, inclusive e principalmente nas universidades. O advento
dessas mudangas exige da populag¢do uma aprendizagem constante. As pessoas
precisam estar preparadas para aprender ao longo da vida podendo intervir,
adaptar-se e criar novos cenarios (Behrens 2005: 68).

Nesse sentido, o ensino superior, foco desta pesquisa bibliografica, possui finalidades
particulares, direcionadas aos alunos que precisam estar preparados para exercer fungdes
especificas e cumprir as exigéncias do mercado de trabalho.

No passado, ¢ ainda em uso em algumas instituicdes, tivemos metodologias
tradicionais tecnicistas, nas quais o aluno cumpria um papel passivo, sem interacdo com o
meio ou conexdo com os seus conhecimentos prévios, objetivando preparar os individuos
para papéis precisos, sem muito vinculo com a sua realidade.

Atualmente, temos uma nova visdo de ensino, que aspira a autonomia do aluno, uma
vez que as tecnologias disponibilizam contetido e informagdo com maior facilidade e rapidez.
Também se espera do estudante uma inclinagdo para o desenvolvimento de pesquisas,
ampliando e aprofundando os seus conhecimentos nas areas que lhe forem apresentadas.

Nesse contexto, o professor ¢ um mediador entre o aluno e o conteudo. Prestar
suporte para o desenvolvimento do discente ¢ um dos maiores objetivos na docéncia atual.
Esse ideal de ensino-aprendizagem encontra o apoio de Freire, que ressalta que é preciso:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua constru¢@o. Quando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, as inibi¢des, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (Freire 1996: 47).

Assim, para que, a concepgdo desse modelo de aprendizagem seja concretizada, ¢
preciso pensar na postura dos professores que buscam atualizagdes constantes, visando
sempre a evolug@o das suas fungdes para os seus estudantes.

Problematizar questdes didaticas e de interagdo, refletir sobre os mecanismos
utilizados, ferramentas e tudo que permeia o universo do ensino-aprendizagem ¢é pensar no
sistema e na pratica da atuagdo do professor reflexivo, como sugere Jordao (2009):
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[...] o professor é o primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e agir na
educacfo, pois existe uma grande tendéncia de repeti¢do, em sala de aula, dos
modelos que funcionaram na aprendizagem deste. Por este motivo, a formagao
do professor deve ocorrer de forma permanente e para a vida toda. Sempre
surgirdo novos recursos, novas tecnologias e novas estratégias de ensino ¢
aprendizagem. (Jorddo, 2009:12).

Neste estudo, a intengdo ¢ investigar a mudanca de paradigma no ensino-
aprendizagem, considerando as novas tecnologias incorporadas no cotidiano dos discentes de
nivel superior, e como essa dindmica exige uma nova postura dos docentes nas suas praticas
de ensino, a fim de integrar com as novas tecnologias do ensino superior, como complemento
a mudanga de paradigma no ensino-aprendizagem, revendo o posicionamento do professor
nas suas praticas de ensino.

As novas tecnologias foram percussoras de um conjunto de inovagdes que
emergiram a partir da década de 80, e suas contribui¢des se tornaram ainda
mais evidentes a partir da década de 90, que ficou conhecida como a fase da
gravagdo da informagdo em meio digital tornando-se entdo a era das
telecomunicagdes e do computador (Santos, 2015, apud Costa et al., 2019)

Compreender essa nova realidade de ensino, promove a construcéo e reflexdo de novas
propostas, que visam a edificacdo de sujeitos criticos, alunos autdbnomos e, consequentemente,
profissionais que estardo voltados para o aprimoramento dos seus conhecimentos, utilizando
mecanismos de aprendizagem independentes, ou seja, aprender a aprender, como sugere
Luckesi a seguir:

Em termos de acdo educativa, o educador, com seus determinantes, sera aquele
que tem a responsabilidade de dar a dire¢do ao ensino e o educando aquele que,
participando do processo, aprende e se desenvolve, formando-se tanto como
sujeito ativo de sua historia pessoal quanto como da histéria humana. O
educador, por encontrar-se num nivel mais elevado de desenvolvimento de suas
capacidades e por deter um patamar cultural mais elevado, devera ocupar o
lugar de estimulador de avango do educando. E no contexto de relagdes sociais
definidas que o educador e educando se relacionam realizando processo
educativos (Luckesi 1994:114).

Embora as teorias educacionais discutidas nesta pesquisa sejam gerais e ndo pertengam
especificamente ao ensino superior, vale lembrar que a sua justificativa nos cursos superiores
pode ser pautada na necessidade de ampliar e refletir as praticas pedagdgicas na instrugéo
formal, que o tornara um profissional atuante no mercado de trabalho, onde se espera que ele
contribua para a sociedade na sua respectiva area de atuagio.

Muito além da formagéo académica, é necessario que os novos profissionais tenham
clareza da importancia da sua formagdo continua, buscando sempre a evolugdo das suas
competéncias e buscando o melhor uso possivel das novas ferramentas digitais que favorecem
a pesquisa e a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Desse modo, diante das grandes mudangas que ocorrem nos pardmetros das praticas
pedagogicas, é de extrema importincia compreender todos os paradigmas que envolvem a
nova realidade de ensino. Nesse quadro de mudancas no espago educacional, a fun¢o atual



38

PERSPECTIVAS LATINOAMERICANAS NUMERO 17,2020

do docente é de agente reflexivo e mediador, que necessita acompanhar as novas tecnologias
como um fator de grande impacto no ensino e na aprendizagem.

Nesse sentido, este artigo abordard os seguintes tdpicos brevemente descritos,
embasados primordialmente nos autores também citados.

Fundamentada no educador brasileiro José Carlos Libaneo, teremos uma analise sobre
questdes didaticas, uma breve explicag@o sobre os modelos e as tendéncias pedagdgicas sendo
possivel comparar os pardmetros tradicionais com as mudangas nos modelos pedagdgicos que
ocorrem atualmente.

Posteriormente, a proposta de mudanca dos modelos pedagdgicos serd discutida e
amparada pelas teorias de Costa e Pimenta Largarto que propdem mudangas no ensino. Tais
mudancas serdo apresentadas nas metodologias ativas, embasadas nos conceitos de Cohen
(2017) e Glasser (2001), juntamente exemplificadas com Bergmann (2016), Gee (2015) e
Bender (2015).

Com a intengdo de elucidar as inovagdes nas praticas de ensino, Kenski (2003), Costa
et al. (2019) e Pozo (2002) sdo citados quanto as necessidades de reformulagdo nas
metodologias utilizadas no ensino superior. Também serdo tratadas questdes sobre o novo
papel do professor reflexivo, que esta aberto para mudangas em suas praticas pedagdgicas,
segundo os conceitos de Saviani (2011a) e Dewey (1979) e Alarcdo (2005) que trazem
embasamento tedrico quanto as teorias acerca da postura do professor reflexivo.

Todas estas mudangas paradigmaticas no ensino superior sdo decorrentes das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) que causaram grande impacto nas
interacdes educacionais de acordo com Kenski (2012), Guimarées (2012), Biz e Kawamura
(2001).

Ainda analisando as dindmicas no ensino superior, sera abordada a constru¢do da
autonomia dos alunos dentro conceito “aprender a aprender”, amparadas nas obras de Preti,
Tardif e Moore.

1. Finalidades do ensino superior

O ensino superior tem caracteristicas proprias. Além do aprofundamento de areas especificas
para o preparo na atuagdo profissional possui, ainda, um objetivo maior, com grande
responsabilidade social.

Em uma sociedade mutdvel, com notaveis alteragdes, torna-se necessario que
profissionais de todas as areas estejam preparados para acompanhar, promover ¢, sobretudo,
contribuir para o desenvolvimento e o equilibrio da coletividade.

Educacdo ¢ o suporte essencial, porque, no lado formal, instrumenta a pessoa
com a habilidade crucial de manejar a arma mais potente de combate que € o
conhecimento e, no lado politico, alimenta a cidadania. Sociedade educada é
aquela composta de cidaddos criticos e criativos, capazes de indicar o rumo
historico, coletivamente pretendido, sobretudo desenvolver, maximamente, a
oportunidade histérica disponivel (Demo 1994: 47).

Portanto, muito além do dominio de técnicas e conhecimentos especificos, é
importante pensar que a formagfo superior possui a responsabilidade de promover
profissionais criticos, que poderdo apontar desvios € novos caminhos nas suas areas. Para
uma sociedade progredir, necessitamos de individuos que busquem constantemente novos
saberes, ou seja, precisamos de pesquisadores, profissionais e alunos intelectualmente
independentes, dispostos a se dedicarem a projetos de investigagdo cientifica, que,
consequentemente, contribuirdo com os seus resultados na comunidade, na sua totalidade.
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Zaccarelli (2000:86) afirma que a funcdo do ensino superior é “transformar os
registros do conhecimento” em “conhecimentos disseminados e usados na sociedade”, ou
seja, a universidade contribuiu diretamente para a constru¢do de uma sociedade igualitaria,
mais justa e critica.

E no ensino superior que o aluno tem contato com diferentes recursos e contetdos,
recebe os encargos das novas exigéncias ¢ desenvolve o seu carater, potencial que sera util,
tanto na vida profissional como pessoal.

[...] as institui¢des de ensino superior ndo podem preocupar-se somente com 0s
desempenhos escolares dos seus estudantes ou com o facto de os preparar para
serem individuos altamente especializados. Devem antes perspectiva-los de
uma forma global e sistémica, como sujeitos em transi¢do nas diversas esferas
da vida e para quem os recursos sociais se constituem como factor relevante
em tal processo de adaptagdo. (Seco, Casimiro, Pereira, Dias, Custodio 2005:
11).

Nesse caso, podemos compreender que além da formagdo académica e do preparo
profissional em areas especificas, o ensino superior possui, também, o compromisso de
estimular todos os campos que desenvolvem competéncias diversas.

2. Modelos e tendéncias pedagogicas
2.1 Modelos pedagogicos

Na pratica docente seguimos alguns modelos pedagogicos, que sdo as formas de trabalho na
sala de aula, ou seja, a maneira como aplicamos o conteudo e utilizamos as ferramentas
disponiveis. A diferenga entre os profissionais estd voltada para a linha de ensino
estabelecida pela institui¢do e, principalmente, pelo curriculo e predile¢do do professor.

O modelo pedagogico pode ser definido como uma teoria de aprendizagem, que
desenvolve a cogni¢do nas interacdes e praticas pedagogicas. Pode ser alicer¢cado por mais
de uma teoria de aprendizagem, é um sistema “de premissas tedricas que representa, explica
e orienta a forma como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas pedagogicas e
nas interagdes professor/aluno/objeto de estudo” (Behar 2007:24).

Desse modo, para entender melhor as mudancas e posturas que o docente no ensino
superior deve ter quanto a aplicagdo das muitas metodologias que temos hoje, € necessario
compreendermos a trajetoria e as caracteristicas das muitas tendéncias pedagogicas que ja
tivemos, para, ento, refletirmos sobre o que cabe aplicar na atualidade.

José Carlos Libaneo (2001), educador e escritor brasileiro, elaborou muitas reflexdes
sobre a didatica e a pratica de ensino, considerando as mudangas no mundo ao longo da
historia e enfatizando sempre a luta contra a desigualdade e as exclusdes sociais.

2.2 Tendéncias pedagdgicas

As tendéncias Pedagogicas sdo moldes pedagdgicos formulados por diversos tedricos e
surgem baseadas no contexto historico das sociedades, possuindo a fung¢do de nortear o
trabalho do docente.

O conhecimento dessas correntes pedagogicas ¢ de extrema relevancia, pois
possibilita ao educador uma reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem,
direcionando a sua pratica diante das necessidades da atual realidade dos seus alunos, sem
necessariamente abdicar de uma delas, mas sim encontrar um equilibrio dos pontos positivos
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de todas. E preciso pensar que se pode abrir um caminho a uma pedagogia atual; que venha
fazer a sintese do tradicional e do moderno: sintese e ndo confusio. (Snyders 1974)

Assim, para compreender como as tendéncias pedagdgicas agem de maneira direta
no ensino aprendizado, ¢ necessario refletir sobre a historia e cronologia das tendéncias
pedagodgicas. Dessa forma, podemos enxergar o ponto em que estamos atualmente no ensino
superior ¢ o que, de fato, precisamos seguir, com um trabalho de qualidade no mundo
contemporaneo.

As tendéncias pedagdgicas podem ser divididas em dois grupos: Pedagogia Liberal
e Pedagogia Progressista, ambas subdivididas. A doutrina da pedagogia Liberal possui uma
ideologia controversa ao seu nome, como discorre Libaneo (1992), surgindo como
justificativa do sistema capitalista, ndo sendo democratica com uma sociedade de classes.
Dentro dela encontramos as seguintes linhas, segundo o autor:

a) Tradicional: nesta linha o professor é a imagem central e possui total autoridade,
com aulas expositivas. O aluno ¢ uma figura passiva, recebendo, apenas, o
conteudo enciclopédico, sem a possibilidade de troca ou de participacdo na
construcdo do conhecimento intelectual e moral.

b) Renovada Progressista: o foco maior dessa vertente ¢ aprender a aprender, o
professor ¢ mediador das pesquisas e projetos que o aluno desenvolve. Aqui
temos o discente como figura central, os trabalhos em grupo sdo valorizados,
para que haja troca de conhecimento e interacdo entre os alunos. Temos aqui um
aluno ativo, que constroi seu conhecimento.

¢) Renovada ndo-diretiva: aqui encontramos a valorizacdo do relacionamento
interpessoal. O professor deve ser um facilitador da aquisi¢do de conhecimento
e orientador para a formacdo de atitudes. O objetivo ¢ a autoaprendizagem de
conteudos significativos, que podem ser aplicados na realidade. O aluno ¢é o
centro e o importante € a sua autorrealizago.

d) Tecnicista: enfoca a eficiéncia e a produtividade. As técnicas sfo a parte central
dessa pedagogia. O professor cumpre um papel de administrador das técnicas,
para que os alunos sejam preparados para serem profissionais produtivos. Possui
a inteng¢do de formar alunos autodidatas e foca na pratica, para que possam atuar
no mundo.

A pedagogia progressista, ainda com base em Libaneo (1992), ¢ subdividida da
seguinte forma:

a) Libertadora: tem como filosofia de base a conscientizagdo e a transformagdo
social. Propde a formagdo de individuos capazes de refletir a realidade e visa
mudangas positivas. Trabalha com temas geradores em grupos de discussdo e
dialogos. O professor é o mediador das atividades, que se propde a formar alunos
criticos.

b) Libertaria: propde a participagdo critica dos alunos. O professor ¢ um orientador
nos grupos de debate. Defende uma autogestdo pedagogica, na qual o
conhecimento se da nas vivéncias em sociedade.

c¢) Critico - Social dos Conteudos: entende que o conhecimento ¢ uma forma de
critica e superagdo do modelo da sociedade. Tem por finalidade valorizar o
conteudo vivo indissoluvel da realidade. Para trabalhar esses critérios, temos a
analise critica, a teoria, a pratica, a experiéncia e o saber. O professor é um
mediador para possibilitar habilidades e conhecimentos, com o intuito de formar
alunos transformadores e criticos das suas realidades.
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3. Mudancas nos modelos pedagogicos

Independente da tendéncia pedagdgica, por muito tempo, o modelo mais utilizado no ensino
superior se baseava, essencialmente, na a¢do do docente, com um método expositivo. Nessa
visdo, temos o mestre como detentor de um saber impar, que estabelecia uma tendéncia
unidirecional entre professor-estudante.

Ha pouco mais de uma década, a inica fonte de informag@o era o conhecimento dos
mestres ¢ os contetidos impressos nos livros e enciclopédias. Saber que a maior parte do
conhecimento estava armazenado em bibliotecas e era detido nas méos de docentes, que
tiveram oportunidade de frequentar grandes institui¢des de ensino, restringia, de certa forma,
a propagacdo do conhecimento.

Podemos afirmar que tinhamos o contetido académico, de certa forma, estatico, se
comparado com a velocidade das novas descobertas dos dias atuais. Esse método cumpriu
com a sua fun¢do diante das expectativas de uma determinada época do passado, mas na
atual realidade ndo ¢ mais suficiente.

O ensino superior € constituido por competéncias complexas, conhecimentos e
aptiddes diversas. Por melhor preparo que um docente tenha, nenhum conhecimento € inerte.
O conteudo sofre reformulacdo, o comportamento das novas geracdes de alunos muda e as
ferramentas de ensino sdo trocadas.

Compreendendo que todo sistema evolui, ¢ imprescindivel que os modelos
pedagodgicos, métodos e didaticas também sejam reformulados para acompanhar os novos
critérios de cada época e realidade. Com as novas tecnologias e as mudangas no
comportamento coletivo, e de valores morais, o conhecimento se tornou mais acessivel, com
algumas ressalvas.

Diante dos novos desafios para a docéncia, o dominio restrito de uma area
cientifica do conhecimento ndo é suficiente. O professor deve desenvolver
também um saber pedagdgico e um saber politico. Este possibilita ao docente,
pela acdo educativa, a constru¢do da consciéncia, numa sociedade globalizada,
complexa e contraditoria. Conscientes, docentes e discentes fazem-se sujeitos
da educag@o. O saber-fazer pedagdgico, por sua vez, possibilita ao educando a
apreensao e a contextualiza¢@o do conhecimento cientifico elaborado (Pimenta,
Anastasiou, Cavallet 2002: 212).

Desse modo, o surgimento de novas tecnologias e as constantes mudancas na
sociedade causaram impacto e grandes modificagdes em todos os contextos nas relagdes
interpessoais ¢ de comportamento. Consequentemente, essa realidade afeta o processo de
ensino e aprendizagem.

A sociedade da informagao e a internet trouxeram ao mundo da educacéo e da
formagdo novos paradigmas para ensinar, ¢ aprender. Se através da internet
podem ser disponibilizados contetidos de uma forma mais alargada, mais
rapida, atrativa e interativa que antes, a verdade € que isso pode implicar a
necessidade de novos modelos de ensino e aprendizagem bem como da sua
distribui¢do (Lagarto, Andrade 2009: 56).

Nesse sentido, hoje, o conhecimento tem livre e facil acesso, novas teorias sdo
facilmente divulgadas e a internet nos permite pesquisar, a todo momento, qualquer
contetdo e trocar informagdes com varios especialistas e estudiosos de diversas areas.
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Contudo, nessa infinita rede de informacdes, ha também uma grande quantidade de
conteudos distorcidos. E sobre essa nova realidade que o atual professor precisa refletir sobre
os modelos pedagdgicos utilizados e compreender o seu importante papel como moderador
dessas ferramentas e novos esquemas de aprendizagem.

Os novos modelos precisam, sobretudo, compreender que o aluno, além de usufruir
de novos instrumentos, também traz consigo uma grande bagagem de conhecimentos prévios
e vivéncias sobre quase todos os assuntos abordados na aula, como afirma José Carlos
Libaneo:

[...] no existe o aluno em geral, mas o aluno vivendo numa sociedade
determinada, que faz parte de um grupo social ¢ cultura determinado, sendo
que estas circunstancias interferem na sua capacidade de aprender [...] Um bom
professor que aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia como
lidar com a subjetividade dos alunos, sua linguagem, suas percepgdes, sua
pratica de vida. Sem esta disposi¢do, sera incapaz de colocar problemas,
desafios, perguntas relacionadas com o conteudo, condi¢do para se conseguir
uma aprendizagem significativa (Libaneo 2001: 3).

Portanto, € nessa realidade que o professor precisa ponderar os modelos pedagogicos
recentes e compreender o seu papel de mediador, que é aquele que conduzird o aluno na sua
jornada na constante busca por conhecimento.

3.1 Metodologias ativas

As metodologias ativas classificam uma nova vertente de ensino que consiste na mudanca
de paradigma do aprendizado e da relagdo entre aluno e professor. A intencdo ¢é dar
autonomia ao aprendiz, permitindo que o discente seja protagonista do processo de
aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, o docente assume um papel de orientador, permitindo
uma interag@o equilibrada, na qual ambos podem construir o conhecimento juntos. Tendo
liberdade e responsabilidade maior sobre o conteido, a expectativa é de que o discente
domine com maior propriedade o objeto de estudo, como sugere Cohen:

Tem como premissa que apenas ver e ouvir um conteiido de maneira apatica
ndo ¢é suficiente para absorvé-lo. O conteudo e as competéncias devem ser
discutidos e experimentados até chegar ao ponto em que o aluno possa dominar
o assunto e falar a respeito com seus pares, € quem sabe até mesmo ensina-lo
(Cohen 2017).

Dessa maneira, muitas s3o as formas como as metodologias ativas podem ser
aplicadas, o ensino hibrido é um exemplo da ruptura gradativa com o sistema tradicional. O
modelo hibrido consiste na unido do modelo presencial com o método a distancia (e-
learning). Nessa realidade, o aluno pode ampliar e refor¢ar o conhecimento em sala de aula
por intermédio das tecnologias digitais.

O psiquiatra americano William Glasser defende que o aluno aprende com maior
efetividade pela pratica e amplia o seu conhecimento quando percebe que o conhecimento
teorico em pauta possui funcionalidade na realidade. Segundo o autor:
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A boa educacio é aquela em que o professor pede para que seus alunos pensem
e se dediquem a promover um didlogo para promover a compreensio € o
crescimento dos estudantes (Glasser 2001: n.p).

Nesse sentido, o €xito das metodologias ativas depende da abertura e desempenho do
docente diante das praticas propostas. O professor serd responsavel por guiar € promover o
ensino dirigido. Dessa forma, € essencial que o docente reflita sobre quais atividades devem
ser direcionadas, considerando o perfil dos grupos, bem como o contetido proposto. Diversas
sdo as praticas, vejamos trés exemplos, a seguir, para melhor elucidar o assunto:

Sala de aula invertida ou flipped Classroom (Bergmann 2016): o estudante pesquisa
previamente o que sera aplicado na aula seguinte. O objetivo é que os alunos tenham um
conhecimento prévio e estejam preparados para um aprendizado participativo, podendo
levantar hipoteses, criticas e, dessa forma, construir ativamente o conhecimento aplicado.

Gamificagdo (Gee 2009): ¢ um método que pode ser aplicado de maneira analdgica ou
digital. Consiste em criar jogos com os contetidos estudados. O foco dessa atividade é
motivar e estimular os alunos em uma competicdo saudavel, na qual possam desenvolver
habilidades essenciais nas praticas profissionais, tais como coopera¢do em grupo, lideranga
e sociabilidade.

Aprendizagem Baseada em Projetos (PBL) (Bender 2015): o professor propde uma
dindmica de projeto com um tema especifico. Nessa atividade, os alunos discutem sobre o
conteudo, tendo o apoio do professor, que devera orientar e intermediar, quando necessario.
Aqui o discente tem papel central para buscar conhecimentos e solugdes.

Inimeras s3o as praticas voltadas para as metodologias ativas, indiferente de quais
ferramentas se faga uso, todas possuem o mesmo objetivo: proporcionar participacdo ativa
do estudante no processo de aprendizagem.

A vertente de ensino em questdo propde também desenvolver competéncias para o
desenvolvimento do pensamento critico, proatividade nas solugdes de problematizagio,
autonomia, responsabilidade e lideranca.

Na dimensio socioemocional possui uma contribui¢do relevante, quando expde o aluno
a situagdes complexas, sendo necessario defender as suas proprias ideias e respeitar a opinifo
dos outros, equilibradamente, mantendo a harmonia com os demais.

As metodologias ativas promovem a possibilidade de atuagdo desse estudante, que em
breve sera inserido no mercado de trabalho e necessitara de todas habilidades ja mencionadas
anteriormente.

4. Ensino e aprendizagem
4.1 Inovacées nas praticas de ensino

Em cada periodo da existéncia humana encontramos mudangas que ocorrem na realidade
instituida pela cultura, economia, valores morais e nas praticas que aplicamos nas mais
diversas atividades.

Na atualidade, é notavel como a nossa realidade muda em todos os setores.
Constantemente vivenciamos um caldeirdo de novas experiéncias e as praticas de ensino
acompanham essa acelerada e continua transformacao.

Além dos recursos utilizados para o ensino, devemos refletir sobre a compreenséo
quanto as questdes cognitivas. Temos agora um contexto de processo produtivo académico
polivalente, no qual todos podem contribuir com o aprendizado.

Assim,
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falar de inovagdo ¢ falar de formagao de atitudes, destrezas e habitos, manejar
estratégias, prever e superar resisténcias, conhecer processos, afrontar conflitos,
criar climas construtivos, etc. (Torres 2000:10).

Nesse sentido, o ensino superior deve visar o pensamento autébnomo e critico, a
capacidade de trabalhar em equipe, a criatividade, assertividade, a iniciativa e, sobretudo, a
habilidade de aplicar todas essas faculdades no exercicio do seu futuro trabalho e na vivéncia
social.

De maneira geral, a inovagao implica ruptura do tradicional. Contudo, ndo é possivel
simplesmente substituir um modelo pelo outro, pois as teorias e as praticas sempre precisardo
de um embasamento anterior, mesmo que esse seja contrario a nova proposta.

E importante lembrarmos que diversos alunos do ensino superior estiveram em um
modelo tradicional de ensino por toda vida escolar. Para muitos, a nova proposta de ensino
que valoriza a autonomia pode ser interpretada como um método para dificultar a aquisi¢do
de conhecimento, uma vez que estdo habituados com o papel passivo do aluno.

Aprendizagem de fatos ou aquisi¢do de informag¢des sobre as relagdes entre
acontecimentos.... também provoca em nos outras reacdes, de natureza também
implicita como s3o as emocgdes. Quando uma situacdo ambiental, ou um
acontecimento nos produz atracdo ou aversdo, prazer ou medo, interesse ou
apatia, adquirimos emocdes intensas associadas a essa situacdo ou
acontecimento, de forma que este tende a nos evocar inevitavelmente aquela
emogdo. E uma aprendizagem muitas vezes prazerosa, ... mas as vezes acaba
por ser incomodo ou desagradavel (Pozo 2002: 72).

Portanto, cabe ao docente conduzir essa nova vertente de ensino, para que o aluno
compreenda o objetivo final, que se baseia na valorizagdo dos diferentes saberes humanos,
da relagdo dialética e global do conhecimento, visando sempre a construg@o de protagonistas
de agdes, junto ao coletivo.

4.2 O Professor reflexivo

Recentes teorias questionam e indagam sobre as praticas docentes tradicionais e a
necessidade de reflexdo sobre essas atividades. O termo professor reflexivo vem sendo
amplamente abordado nos meios educacionais, para elucidar a proposta de uma nova
abordagem. O processo reflexivo na docéncia busca superar a racionalidade técnica
tradicional, que tem como foco a instrumentalizagao.

A técnica ¢ definida como a maneira considerada correta de se executar uma
tarefa. Como tal, ela se caracteriza por um conjunto de regras extrinsecas que
sdo compendiadas tornando-se suscetiveis de serem apropriadas e aplicadas na
atividade pratica. Implica, pois, em repetitividade. A arte, por sua vez, também
se refere a realizagdo pratica. Entretanto, diferentemente da técnica, ela se
define por regras intrinsecas, ditadas pela propria obra a ser feita. Implica, pois,
em originalidade. Ora, no campo da educacdo ndés encontramos ambas as
dimensdes. Pela dimensdo técnica, ¢ possivel extrair dos enunciados e
principios da teoria da educag@o determinadas regras que devem ser seguidas
na realizagdo do ato educativo. Essa é a forma que se manifesta na composi¢ao
dos programas escolares das diversas disciplinas nos quais se definem os
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objetivos a serem atingidos, os conteudos a serem estudados e os
procedimentos que serdo adotados nas aulas dia a dia, semana a semana, més a
més, ao longo de todo o periodo letivo a fim de viabilizar o estudo dos
conteidos e, assim, atingir os objetivos que justificam o ensino daquela
disciplina. No entanto, o trabalho educativo, além da dimens&o técnica, contém,
também, uma dimens@o artistica. Ou seja, a obra educativa se reveste de um
alto grau de originalidade que dita ao educador determinadas regras de carater
intrinseco que, portanto, ndo sdo suscetiveis de serem compendiadas
externamente para sua aplicagdo mecanica na realizacdo pratica da tarefa
educativa. Esse aspecto artistico que em condi¢des normais convive com o
aspecto técnico exigindo do professor que encontre a medida adequada de
combinag¢@o das regras intrinsecas e extrinsecas na realizagio de sua tarefa, em
determinados momentos pode se manifestar de forma mais saliente (Saviani
2011: 204-205).

Em outras palavras, a argumentacdo de Saviani (2011) nos auxilia na compreensao
do desafio da docéncia em tempos contemporaneos. Se compreendermos que as realidades
sociais e culturais dos alunos e professores ndo sdo homogéneas, ja temos, em parte, uma
pequena visdo da pluralidade e da complexidade que todo o trabalho em questdo envolve,
para que a pratica docente seja eficaz para todos os envolvidos.

Ampliando um pouco mais esse questionamento, temos a nova e a constante mudanca
tecnologica, que altera os mecanismos de ensino. Existe um termo que emergiu no inicio da
década dos anos 80, no cenario educacional como um novo paradigma, denominado como
formacdo reflexiva do professor. Com referencial nos trabalhos do pedagogo, filésofo e
psicologo norte-americano John Dewey (1859 - 1952), podemos compreender essa vertente
de pensamento.

Dewey caracterizou o pensamento critico como elemento fundamental e
impulsionador na pratica docente, que envolve praticas de pesquisa, investigacdo e
questionamento nos papéis dos professores.

Segundo Schon (2000), o desenvolvimento da teoria do professor reflexivo surgiu
diante da busca de superar o ensino behaviorista. Ainda para o autor, essa pedagogia limitava
a pratica do professor nas aplicagdes de técnicas elaboradas por terceiros, reduzindo tudo em
um unico modelo.

A proposta de uma perspectiva reflexiva promove uma problematizacdo, que serd o
ponto de partida para a reflexdo e a busca pela verdade. Para Dewey, (1979) “a necessidade
da solugdo de uma duvida é o fator basico e orientador em todo o mecanismo da reflexdo”
(Dewey 1979: 24).

Nesse contexto, na agdo reflexiva ha a problematizagdo da realidade vivenciada,
diferente do problema como sinénimo de dificuldade, a problematizagdo dessa otica implica
investigar uma realidade e analisé-la.

Na pratica ndo existem problemas, mas sim situagdes problematicas, que se
apresentam frequentemente como casos Unicos que nio se enquadram nas
categorias genéricas, identificadas pela técnica e pela teoria existentes (Pérez
Gomez 1995: 100).

Segundo Lalanda e Abrantes (1996:45-59), Dewey enfatiza trés atitudes que
favorecem a agdo reflexiva:
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e Abertura de espirito: aceitar a diversidade de opinides e anuir possibilidade
de erros;

e Responsabilidade: analisar fatos e consequéncias de cada agdo;

e Empenho: engajamento e participacdo ativa da atividade em questao.

Analisando as trés atitudes citadas, compreendemos que um profissional reflexivo
precisa estar aberto para a analise e a investigacdo das suas praticas docentes e,
consequentemente, também, para todas as mudangas necessarias para a evolugdo do seu
trabalho. Esse profissional sempre estard questionando a sua pratica, ndo trabalhando com
técnicas descritivas e solug¢des prontas. O seu olhar € amplo quanto a complexidade dos seus
alunos, da instituicdo e da sociedade como um todo.

O trabalho envolve depois da problematizagdo, hipoteses, ou seja, ¢ uma pratica de
experimentacio que, posteriormente, diante de situagdes semelhantes, poderdo ser aplicadas
novamente, alteradas ou até mesmo descartadas em alguns casos, desde que haja uma
segunda alternativa a ser aplicada. O maior objetivo € o ajuste da pratica, desde que ela tenha
um resultado satisfatdrio.

[...] os professores desempenham um importante papel na producdo e
estruturagdo do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...]
e a sua aquisicdo pelo aluno, refletem na e sobre a interagdo entre a pessoa do
professor e a pessoa do aluno, entre a institui¢do escola e a sociedade em geral.
Desta forma, t€m um papel ativo na educa¢do e n2o um papel meramente
técnico que se reduza a execucdo de normas e receitas ou a aplicagdo de teorias
exteriores a sua propria comunidade profissional (Alarcdo 2005: 176).

Assim, a proposta do professor reflexivo esta fundamentada em uma concepgao de
fundo filosofico, uma vez que afirma a inexisténcia de uma verdade pronta e estatica para
tudo e todos. Nesse sentido, o professor reflexivo se refere ao profissional da educagdo que
observa e analisa as suas praticas pedagdgicas, buscando sempre o aperfeicoamento das suas
atividades docentes em prol dos seus alunos.

4.3 As novas tecnologias do ensino e aprendizagem

O processo de desenvolvimento tecnoldgico é hoje uma realidade mundial, causando
impacto no processo produtivo, economia, comunicagdo e ciéncias. Temos, na pratica de
ensino atual, o uso de novas ferramentas que revolucionaram as metodologias pedagogicas,
portanto, ¢ de suma importancia compreender a interacdo entre educagio e tecnologia.

Estudar novas tecnologias e educag¢@o, nesse contexto significa buscar entender
os vinculos entre a inser¢do delas no processo produtivo e o carater que
assumem o aparato escolar e dos demais 6rgdos educacionais e culturais, desde
a estrutura escolar formal (Kawamura 2001:7).

Durante séculos, os materiais padrdes para o sistema educacional foram livros para
os alunos e lousa para os professores. Consequentemente, tinhamos uma aula expositiva a
ser aplicada pelos mestres e exercicios de repeti¢do e memorizagdo aos aprendizes. Os papéis
eram soOlidos e ndo havia troca, um transferia e o outro recebia.
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No atual momento, o material de ensino passa por uma veloz e drastica mudanga e,
consequentemente, encaixa-se com as novas teorias de ensino e aprendizagem.
Anteriormente, os livros, a experiéncia e os relatos dos mais experientes eram a Unica fonte
de nosso conhecimento. Hoje, temos um mar de informagfo, que além de estar nos
computadores, esta nos smartfones, que podem ser usados em qualquer lugar.

As Tecnologias da Informagio e Comunicagéo (TICs) podem ser definidas como um
conjunto de recursos tecnoldgicos que, no caso da educacio, permitem acesso a uma vasta
quantidade de contetidos e possibilita a comunicago entre pessoas de qualquer parte do
mundo que tenham um determinado interesse em comum.

As novas tecnologias de informag¢do e comunicagdo, caracterizadas como
midiaticas, sdo, portanto, mais do que simples suportes. Elas interferem em
nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e
adquirirmos conhecimentos. Criam uma nova cultura e um novo modelo de
sociedade (Kenski 2006: 23).

Desse modo, os alunos possuem um poder de pesquisa sem limites, nunca
experimentado até entdo, acessam informagdes de qualquer assunto instantaneamente, de
qualquer lugar e a qualquer hora. Essa nova realidade ¢ incorporada em uma nova cultura,
que surge ¢ afeta a sociedade em todos os sentidos.

As mudangas nas teorias ¢ as descobertas cientificas sio velozes. E preciso
compreender que ndo € mais possivel que o professor transfira todos os conhecimentos
necessarios, uma vez que as informacdes sdo cada vez maiores e propensas a mudangas e
atualizagdes. E nesse cenario que voltamos nossa atengio novamente ao professor reflexivo,
pois para acompanhar as crescentes mudangas ¢ de suma importancia refletir sobre as muitas
praticas aplicadas.

A aprendizagem em tempos de convergéncia digital é um processo

fundamentalmente colaborativo, em que as redes sociais se destacam ao redor

de interesses comuns, facilitando e orientando a constru¢do do conhecimento;

O aprendente assume um papel central no processo de aprendizagem e néo

pode ser tratado como um receptor passivo da informagdo, devendo

necessariamente ser incluido como um autor, cocriador, avaliador e

comentador critico [...] (Guimarges 2012: 128).

Assim, as novas tecnologias s@o facilitadoras do ensino-aprendizagem. As
informagdes se tornaram mais acessiveis e essa facilidade estd intimamente ligada a uma
evoluglo estratégica e didatica, voltada para a construgdo do conhecimento e, principalmente,
para a autonomia do aluno. Encontramos embasamento para essa colocagio nas palavras de
Kenski (2012) quando afirma que “a presenga de uma determinada tecnologia pode induzir
profundas mudangas na maneira de organizar o ensino” (Kenski 2012:44).

Para melhor compreender a relagdo das TICs com as praticas pedagdgicas e como essa
questdo afeta o fluxo do ensino-aprendizagem, encontramos uma termologia muito
recorrente atualmente, definida como ciberespaco. Segundo Lévy (2014) o ciberespaco € o
campo para a comunicagéo, conexdes e trocas de dados que usam os mecanismos digitais.

Ainda considerando o autor citado, a relag@o da cibercultura com a educagio pode ser
dividida em trés segmentos. A primeira esta relacionada a velocidade da renovagdo dos
conteudos, a segunda constatagcdo é que o compartilhamento, interacdo e evolugdo estdo em
constante crescimento, ja a terceira afirma que as ferramentas tecnoldgicas ampliam as
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fungdes cognitivas, estimulando a percepgéo e raciocinio logico.
No ambito educacional, os recursos tecnologicos devem ser utilizados para auxiliar
o docente, compreendendo que a educagio nio ¢ somente transferéncia de contetido, mas,
também, uma construgéo do processo de aprendizagem.
Nesse novo sistema de ensino, surge uma reciprocidade de troca, na qual os alunos e
os professores podem edificar e assimilar o conteudo juntos.
Sobre esse ponto, Dornelles e Biz relatam:

Para concretizar projetos de mudangas, a Universidade ndo pode perder a
capacidade de questionar, investigar, incomodar e, de criar solugdes para os
novos desafios de ordem tecnologica e social. Isso representa a necessidade da
adocdo de um valor: o pluralismo de ideias, acompanhado de universalismo,
solidariedade, ética e exceléncia. E certo que sem pluralismo ndo existe o
cultivo do espirito critico (Dornelles e Biz 2006: 11).

Segundo Quartiero (1999), devemos considerar trés pontos que determinam a
efetividade no uso pratico das TICs: Em primeiro lugar incorporar a tecnologia nas aulas, em
segundo refletir os métodos e conteudos utilizados e em terceiro promover a capacitagdo
técnica para o uso e aplicagéo.

Os alunos da atualidade ja dominam com muita facilidade todos os instrumentos
digitais disponiveis, cabe ao docente guiar, mediar e delimitar a favor do ensino. A
combinagdo de ambientes virtuais, dudios, imagens e textos digitais devem possibilitar ao
membro da sociedade académica uma interagcdo produtiva para que essas ferramentas nédo
sejam uma simples alegoria.

Embora ja muito difundida no ensino superior, as novas tecnologias necessitam de
uma reestruturagdo, dentro das universidades, e de maneira geral, na educa¢do. Para Kenski
(2003), as instituicdes de ensino superior necessitam de mudangas organizacionais e
gerenciais, ndo podem apenas mudar os métodos e ferramentas, é necessaria uma estruturago
completa para que a utilizacdo seja efetiva.

Portanto, para que todas as inovagdes existentes sejam utilizadas de forma efetiva, é
necessario pensarmos na capacitacdo continua dos docentes, para que estejam sempre
atualizados sobre as novas tecnologias e, junto aos alunos, extraiam o melhor de todos
recursos oferecidos na atualidade.

4.4 A autonomia dos alunos

A autonomia ¢ a capacidade de decisdo e a independéncia dos seus atos. Também possui 0
sentido de mudangas de paradigmas, busca por novos conhecimentos e reflexao.

Ter autonomia significa ser autoridade, isto é, ter forca para falar em proprio
nome [...] Em outras palavras, ¢ ser autor da propria fala e do proprio agir (Preti
2000a: 131).

Nesse contexto, por melhor e mais bem capacitado que um professor possa ser, ele
nunca detera todos os conhecimentos existentes. Consequentemente, os alunos precisam
compreender a importancia da autonomia nos seus estudos, buscando sempre
aprofundamento do tema estudado. No ambito da educagio superior, essa postura se faz
ainda mais necessaria, uma vez que a pesquisa ¢ um dos alicerces que devem ser construidos
nesses alunos.
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Pode se constatar que os diversos saberes dos professores estio longe de serem
todos produzidos diretamente por eles, que varios deles sdo, de certo modo,
exteriores ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a
carreira propriamente dita, ou situados fora do trabalho cotidiano (Tardif 2002:
64).

Assim, a autonomia no contexto da aprendizagem é a liberdade de busca e reflexdo
daquilo que foi apresentado pela institui¢do de ensino e cabe ao docente o papel de mediador
do contetdo e das ferramentas utilizadas. O aluno que percebe que pode aprofundar-se por
conta prdpria nos temas langados, torna-se capaz de construir com muito mais vigor o
conhecimento proposto.

Os professores sdo disseminadores da autonomia dos seus alunos, responsaveis pela
orientagdo e estimulo para a pesquisa, devem auxiliar o discente na compreensdo de si como
agente da construgdo do conhecimento.

A autonomia pedagdgica significa:

[...] de um lado, reconhecer no outro sua capacidade de ser, de participar, de
ter o que oferecer, de decidir, de ndo desqualifica-lo, pois educagdo € um ato
de liberdade e de compartilhamento. [...] Por outro lado, significa a capacidade
que o sujeito tem de “tomar para si”’ sua propria formagao, seus objetivos e fins
[...] ser autor da propria fala e do proprio agir (Preti 2000:131).

Portanto, a pluralidade cultural, social e de faixa etaria nas universidades na
atualidade também sdo valiosas nessa questdo tratada. Os alunos com diferentes realidades,
uma vez autdnomos nas suas pesquisas, buscardo diferentes caminhos sobre o mesmo
assunto, com o professor mediando essa autonomia. O retorno dessa liberdade sensata de
busca por aprofundamento trard um cendrio muito maior de conhecimento para todos
envolvidos.

O conceito de autonomia do aluno significa que os alunos t€ém capacidades
diferentes para tomar decisdes a respeito do seu préprio aprendizado. A
capacidade de um aluno para desenvolver um plano de aprendizado pessoal, a
capacidade para encontrar recursos para o estudo em seu proprio ambiente
comunitario ou de trabalho e a capacidade para decidir sozinho [...]. (Moore,
Kearsley 2008: 245).

Esse conceito de autonomia sugere que o aluno deve desenvolver capacidades e
técnicas para organizar e realizar um plano de aprendizado pessoal e independente, para
buscar recursos para os seus estudos. Todavia, a instituicdo de ensino tem a sua parcela de
responsabilidade sobre o desenvolvimento da autonomia do aluno, pelas atividades
pedagdgicas e orientagdes necessarias.

Retomando novamente os conceitos ja descritos anteriormente, a mudanga de
paradigma de ensino com o professor reflexivo, juntamente com as novas tecnologias do
ensino-aprendizagem, servem de alicerce para essa autonomia proposta. O docente podera
conduzir a aquisi¢do de conhecimento desse aluno, uma vez que o discente consegue
problematizar e refletir no decorrer das suas atividades, tendo como aliada as novas
tecnologias, tudo em sincronia para que o aluno, independente da sua aquisi¢do por
conhecimento, possa aprender a aprender, assumindo, assim, parte da responsabilidade pela
sua formacéo.
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4.5 Aprender a aprender

O conhecimento ¢ o maior patriménio que um individuo pode acumular. Tudo que for
aprendido ¢ uma aquisi¢do permanente, portanto, aprender ¢ uma poderosa capacidade que
todos possuimos.

A realidade em que vivemos hoje é de constantes atualizagdes tecnoldgicas, de
conceitos e comportamentais, essa ¢ uma caracteristica do mundo contemporaneo. Diante
desse fato, ¢ fundamental pensarmos que tanto os alunos como os professores devem ser
capazes de buscar por atualizacdes constantemente.

Quando o processo de aprendizagem ¢ protagonizado pelo aluno, a assimilagdo é
maior, pois a nova experiéncia interage com os seus conhecimentos prévios, construindo,
dessa forma, uma interagdo de conceitos e ideias.

Aprender a aprender seria basicamente mecanismos e procedimentos que o individuo
utiliza para o aprendizado de qualquer conteido. Para essa postura, deve existir,
antecipadamente, uma motivagdo, uma inquietagdo e um interesse pelo assunto a ser
aprendido.

Para que esse processo ocorra, € necessario que haja trés termos importantes: atitude,
procedimentos e conteudo. A atitude € o combustivel inicial, ¢ referente a postura ativa do
aprendiz, seu desejo de aprender. Os procedimentos se referem as técnicas e mecanismos
utilizados para a assimilacdo. Por fim, o contetdo € a fonte do conhecimento.

O processo de aprender a aprender envolve agdes concretas realizadas e formas de
pensar em como apropriar-se do contetido. Assim:

Cada nova aquisi¢do supde a capacidade de raciocinar, valendo-se de uma ou
mais operacdes, as quais podem provocar a reorganiza¢do dos esquemas ou
estruturas de conhecimentos anteriores, originando assim, no sujeito, novos
esquemas ou estruturas e novas possibilidades intelectuais (Scriptori 1998: 33).

Segundo Moreno (2000), quando o individuo precisa reproduzir o mundo em que
vive, os conhecimentos assimilados s3o firmados em modelos que constituem novos
caminhos e pardmetros para as suas vivéncias.

Portanto, aprender a aprender compreende um mecanismo universal para a aquisi¢ao
de qualquer saber, uma suposta férmula para chegar ao aprendizado, independentemente de
qualquer que seja a fonte de ensino.

Consideracdes finais

A busca pela reflexdo quanto as praticas de ensino, torna-se essencial quando consideramos
que aquisi¢do de conhecimento possui hoje um novo modelo em que qualquer contetido pode
ser facilmente acessado. Nesse contexto, ¢ de grande importancia analisar o papel do docente
no ensino superior, diante das mudangas na sociedade e nos critérios de ensino, tais como:
as tecnologias da Informag¢do e Comunicac¢do (TICs), novos modelos pedagdgicos e uma
nova atitude dos docentes, que devem refletir sobre as praticas pedagdgicas e a sua
importancia no desenvolvimento de profissionais criticos e independentes, na busca por
aperfeicoamento académico.

As Mudangas de Paradigmas no Ensino-Aprendizagem sio evidenciadas em muitas
propostas e estudos que refletem sobre a interacdo do ensino superior com a nova realidade
do mundo contemporédneo. Assim:
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A prestac@o dos servigos de educagio superior tende a assumir, cada vez mais,
as seguintes caracteristicas:

1. Aprendizagem continuada, implicando na necessidade das institui¢cdes de
ensino, proporcionando aos cidaddos condigdes e formas de uma aprendizagem
continuada por toda a sua vida profissional, atendendo aos requisitos de uma
sociedade em permanente mudanga;

2. Auséncias de fronteiras rigidas entre os servigos, significando que as
diferentes atividades académicas, ndo apenas se tornam mais inter-relacionados,
mas se fundem efetivamente;

3. Aprendizagem assincrona (qualquer tempo, qualquer lugar), quebrando as
restri¢des de tempo e espaco para tornar as oportunidades de aprendizagem
mais compativeis as necessidades e estilos de vida das pessoas (Porto, Reginer
2003: 20).

Desse modo, com o surgimento das Tecnologias da Informagdo e Comunicagio,
ampliamos as possibilidades de pesquisa e aquisi¢do de conteudo. Diante dessa ferramenta
de extrema importincia, os modelos pedagogicos aplicados também necessitam de
reformulagdo para acompanhar as novas tendéncias. As novas metodologias esperam por
docentes capazes de mediar as novas ferramentas junto dos seus alunos, tornando-os sujeitos
ativos no processo de aprendizagem.

As institui¢des de ensino s@o responsaveis por grande parte das pesquisas cientificas
produzidas nos seus paises e os alunos inseridos nesse contexto fazem parte dessa construgao.
As novas perspectivas promovem a autonomia da aprendizagem, estudantes capazes de
aprender a aprender e que agregam e compartilham os seus conhecimentos e vivéncias
particulares, contribuindo para processos de criacdo muito mais coletivos e multidisciplinares.

Além da formagdo técnica, é necessario compreender o dever dos docentes na
contribui¢do para a construgdo de cidaddos criticos, ativos na sociedade, aptos para a
construcdo do seu presente e futuro.

Espera-se que o ensino superior seja uma institui¢do prestadora de servigos de
conhecimento, tais como: integrago, preservacao, criagdo, transmissao e aplica¢do dos seus
conhecimentos. Nesse contexto, temos papéis de integracdo, no qual o aluno e os professores
constroem o conhecimento juntos € o docente conduz o estudante pela sua busca por
aprofundamento e pesquisa. Promover a construcéo intelectual dos alunos e prepara-los para
que sejam profissionais autdnomos, que buscam constantemente aprimoramento das suas
areas, ¢ um dos muitos deveres dos profissionais do ensino superior.

As teorias educacionais tratadas nessa pesquisa possuem natureza geral no ensino em
qualquer nivel, porém ao serem debatidas aqui focaram no ensino superior, foco do tema
tratado. A justificativa em abordar especificamente o ensino superior se faz nas reflexdes
sobre a formagdo profissional e como os mecanismos de ensino influenciardo esses futuros
profissionais nas suas competéncias e contribuicdes.

Ao tratar das novas praticas pedagogicas, podemos visualizar um novo panorama em
que o discente desde os seus primeiros anos de graduagio podera compreender sua autonomia
¢ a importancia da sua formagio continua em toda sua futura vida profissional. O docente é o
pilar desta construgéo e condutor dessa nova postura que abrange a relagdo professor-aluno.

Este artigo procurou abordar e analisar como as novas tecnologias integradas no ensino
superior interagem e promovem uma significativa mudanga no ensino-aprendizagem, revendo
o posicionamento do professor em suas praticas de ensino.

O intuito deste trabalho é, enfatizar o processo de mudangas metodologicas utilizadas
no ensino superior mediante o uso das novas tecnologias. Por muito tempo o método
tradicional foi utilizado e cumpriu com seu dever no ensino superior, contudo, na atualidade
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os alunos possuem um acesso ilimitado de informagdes.

Positivamente, esse fendmeno amplia as possibilidades de pesquisa, promove
questionamentos e, consequentemente, um aprofundamento maior sobre o conteudo, mas
um acimulo maior de informag¢des ndo significa ou garante melhor e maior aprendizado.

Cabe ao docente no ensino superior, orientar o uso das ferramentas digitais, a fim de
proporcionar aos alunos fontes fidedignas de conteudo e articular nos programas de ensino,
materiais que desenvolverdo competéncias como o pensamento critico.

E importante desenvolver no discente um perfil critico e indagador, para que este,
diante da vasta quantidade de informagdes presentes na internet, saiba mensurar e avaliar a
veracidade do conteudo disponivel.

E comum encontrarmos na internet informagdes distorcidas ou até mesmo equivocadas
sobre determinados assuntos, fato que promove a disseminagdo de informagdes incorretas.
Portanto, orientar quanto ao uso das ferramentas digitais ¢ de suma importincia para que os
alunos extraiam o maximo de contetido relevante possivel.

Portanto, a mudanca de paradigma no ensino superior se encontra em um conjunto de
mudangas e acdes diante das novas tecnologias. A atitude dos docentes, tendo como base as
teorias do professor reflexivo, enlaga todos os outros critérios e solidifica a mudanca de
paradigma no ensino-aprendizagem, que busca por melhorias e exceléncia na educagdo
constantemente, sempre inteirando-se das mudangas que, ao longo da trajetoria humana,
estardo em constante mudangas.
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