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Resumen

El presente articulo analiza la motivacién de los estudiantes universitarios japoneses que aprenden
espafiol como lengua extranjera, con el objetivo de identificar los factores que influyen en su
interés, implicacion y expectativas en el proceso de aprendizaje. A partir de un cuestionario
distribuido a 106 estudiantes, se examinan aspectos como la motivacién inicial, las actitudes
hacia el idioma, las percepciones sobre la dificultad del aprendizaje y las metodologias empleadas
en el aula. Los resultados muestran que una gran mayoria de estudiantes comenzo a estudiar
espafiol en mayor medida con fines instrumentales vinculados al ambito profesional y los viajes.
No obstante, se evidencian limitaciones significativas, entre ellas la escasez de oportunidades
para utilizar el espafiol en contextos reales y la prevalencia de metodologias poco comunicativas,
lo que dificulta el desarrollo de la competencia comunicativa. El andlisis concluye sefialando la
necesidad de impulsar enfoques pedagdgicos que refuercen la exposicién al idioma, favorezcan
la interaccion con hablantes nativos y conecten el aprendizaje universitario con oportunidades
laborales e interculturales, lo que permitiria responder de manera mas efectiva a las expectativas
y necesidades de los estudiantes japoneses en el marco actual de la ensefianza de lenguas
extranjeras.
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Introduccion

El aprendizaje de segundas lenguas (L2) en Japon ha estado histéricamente influido
por factores sociales y politicos que han determinado a largo plazo la ensefianza de
idiomas extranjeros en el pais. Desde el periodo Meiji (1868-1912), Japon ha buscado
modernizarse y posicionarse en el ambito internacional, lo que ha llevado a privilegiar
la ensefianza del inglés como lengua extranjera principal. Esta tendencia ha continuado
hasta la actualidad, con una politica lingliistica que prioriza el inglés en la educacion
obligatoria y relega otras lenguas a un segundo plano (Nihei, 2018). La ensefianza del
inglés es obligatoria en la secundaria y se convierte en un requisito esencial para acceder
a la educacion superior, por lo que deja poco espacio para la ensefianza de otros idiomas
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como el espafiol, el francés o el chino (Martel Trujillo, 2013). El espafiol, sin embargo,
ha experimentado un crecimiento lento pero notable en las ultimas décadas dentro del
ambito universitario japonés, un progreso que ha seguido a las relaciones entre los
paises hispanohablantes y Japon, las cuales han podido promover determinadas modas o
coyunturas que atraen a los estudiantes hacia el idioma.

El sistema educativo japonés proporciona diversos recursos para el aprendizaje de
L2, tanto en instituciones regladas como no regladas. Generalmente, son los centros de
bachillerato los que ofrecen un mayor niimero de lenguas extranjeras diferentes al inglés
como asignaturas optativas. Muchos de los estudiantes que escogen estas materias lo
hacen porque tienen planeado cursar dicha especialidad en la universidad posteriormente
(Martel Trujillo, 2013, p. 9). Sin embargo, es en el ambito universitario donde la mayoria
de los estudiantes japoneses tienen su primer contacto con el idioma. Existen un total de
228 universidades con clases de espafiol en Japon, de las cuales 15 son de especialidad y,
el resto, como lengua extranjera optativa (Hiroyasu y Lopez, 2024). El ntimero de horas
semanales para cada una de estas opciones difiere bastante entre si, a pesar de que algunas
universidades que no poseen estudios de especialidad ofrecen cursos intensivos de tres o
cuatro clases a la semana (Hiroyasu y Lopez, 2024). Sin embargo, ambas coinciden en un
alumnado interesado en reforzar sus conocimientos lingiiisticos, mejorar sus calificaciones
o prepararse para examenes de certificacion (Martel Trujillo, 2013). Estas instituciones
desempefian un papel clave en el aprendizaje del espafiol, especialmente debido a la
estructura altamente competitiva del sistema educativo japonés, donde la preparacion para
examenes es crucial para el futuro académico y laboral de los estudiantes.

El crecimiento del espafiol en Japon también se refleja en el aumento de candidatos
que se presentan a los examenes DELE, administrados por el Instituto Cervantes de Tokio
desde 2008. Este diploma ha ganado prestigio y reconocimiento entre universidades
y empresas japonesas, y se ha consolidado como una certificacion de excelencia en
el dominio del espaiiol. Solo en el Instituto Cervantes de Tokio se registraron mas de
2.500 examinados en el afio 2019 (Badillo Matos, 2021); desde entonces ha aumentado
significativamente la cantidad de candidatos cada afo. Segun Dominguez Martin (2013),
los niveles mas demandados en Japdn siguen siendo los intermedios (B1 y B2), y el
perfil mayoritario de los candidatos corresponde a estudiantes universitarios y jovenes
profesionales (p.189). Esta creciente popularidad del DELE sugiere que el espaiol esta
adquiriendo mayor relevancia en el ambito educativo y profesional japonés, aunque aun
no alcanza la influencia del inglés.

Uno de los principales retos en la ensefianza de una L2 en Japdn es el enfoque
tradicional basado en la memorizaciéon y la preparacion para examenes estandarizados,
lo que limita el desarrollo de las habilidades comunicativas. En el caso del inglés, la
situacion es similar: los examenes de acceso a la universidad han originado un sistema de
aprendizaje centrado en la gramatica y la traduccion, en lugar de en la interaccion oral y la
fluidez. Esto ha generado una desconexion entre el aprendizaje del idioma y su uso (Martel
Trujillo, 2013). La ensefianza del espafiol en Japon enfrenta barreras similares, pues
muchos estudiantes tienen dificultades para acceder a recursos auténticos y oportunidades
de inmersién lingiiistica. A pesar del desarrollo en la presencia de productos culturales
gracias a las plataformas de entretenimiento, la exposicion al espaiiol en la vida cotidiana
sigue siendo limitada debido al escaso nlimero de hablantes nativos en Japon.

Ademas, en el campo de los estudios lingiiisticos, a excepcidn del estudio en el
ano 2010 del GIDE, la motivacion de los estudiantes japoneses para elegir el espafiol
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como L2 es una cuestiéon que no ha sido explorada en profundidad. Comprender los
factores que influyen en la motivacion de estos estudiantes es crucial para mejorar los
métodos de ensenanza y disefiar estrategias pedagogicas mas efectivas que ayuden a
expandir la influencia de la lengua espafiola en Japon. La presente investigacion busca
aportar informacion relevante sobre los factores que influyen en la motivacion de los
universitarios japoneses que estudian espafiol como L2, asi como la evolucion de las
metodologias que aplican las universidades, con el fin de identificar areas de mejora en el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

1. Marco teérico
1.1 Teorias de motivacion y adquisicion de L2

La motivacion es un proceso complejo y fundamental en la adquisicion de una L2, ya que
influye de manera directa en la activacion, direccion y mantenimiento de la conducta de
los estudiantes. De manera general, Garcia (2009) la define como el conjunto de procesos
que orientan a una persona hacia metas especificas y determinan no solo el tiempo
invertido en una actividad, sino también la intensidad y el compromiso con la misma.
Este impulso, que puede ser tanto interno como externo, se clasifica a través de la teoria
de la autodeterminacidon en motivacion intrinseca y extrinseca. La primera surge cuando
la actividad resulta placentera o satisfactoria, mientras que la segunda estd asociada a
factores externos, como recompensas o necesidades concretas, por ejemplo aprobar una
asignatura (Lorenzo, 2006). Segin Fernandez Lazaro (2007), la motivacion integradora,
para formar parte de una comunidad de hablantes, tiende a ser mas intensa y duradera,
lo que favorece un aprendizaje mas efectivo. Asi, tener uno o ambos tipos de motivacion
es clave porque, cuando el alumno no recibe ninguna relacion entre sus acciones y los
resultados, pierde el interés en la tarea y cae en un estado de amotivacion.

El contexto escolar se puede dividir en dos dimensiones fundamentales: los
componentes pragmaticos y los mentales. Los primeros son los aspectos objetivamente
observables, como la edad o los materiales utilizados, mientras que los segundos son «las
actitudes, creencias y expectativas de comportamiento que los participantes llevan a la
clase» (Tudor, 2001, pp. 18-21), lo cual tiene una gran influencia sobre la motivacion y el
rendimiento de los estudiantes.

Otro aspecto relevante en el proceso de aprendizaje es la conciencia lingiiistica,
entendida como el conocimiento implicito que los hablantes poseen sobre una lengua
(Varon Lopez, 2016). En el caso de la lengua materna (L1), esta conciencia se manifiesta
a través del uso y la adecuacion al contexto, mientras que en la L2 cambia al ser percibida
por un hablante extranjero y se centra en el metalenguaje y la gramatica adquirida en el
aula. Este fenomeno influye en la percepcion del estudiante sobre su progreso y en su
motivacion para continuar aprendiendo. Ademas, la distancia lingiiistica entre la L1 y la
L2 puede afectar a la velocidad de adquisicion y a la necesidad de estrategias pedagogicas
adaptadas a cada grupo de aprendices, por lo que, en estudiantes asiaticos, al existir
una distancia mayor, se deberda ampliar tanto el tiempo de exposicion a la lengua como
la practica de esta. Estas estrategias pueden conseguir una percepcion satisfactoria del
resultado del aprendizaje para el alumno, que permita incrementar el nivel de motivacion,
ya que es un elemento complejo y sometido a variaciones (Astigueta, 2009).
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1.2 Perfil y motivacion de los estudiantes japoneses

El perfil del estudiante universitario en Japon se caracteriza por una serie de rasgos
comunes que han sido ampliamente analizados por diversos autores. Si bien se reconoce
que cada individuo tiene particularidades propias, la bibliografia especializada en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en este contexto destaca tendencias
generales que permiten comprender mejor la dinamica de aprendizaje en las universidades
japonesas.

Uno de los aspectos mas generalizados es la falta de motivacion de los estudiantes en
el aula. Moreno (2013) refiere lo siguiente:

Nos encontramos con ¢l problema que acucia en las clases de espafiol a las que el alumnado
se ve obligado a asistir, pero, por las que, de entrada, no siente demasiado interés. Asi pues,
partimos de una situacion de desmotivacion (Moreno, 2013, p. 168).

En el caso de los alumnos que acuden a clase, se observa una actitud pasiva, lo que
en algunos casos llega incluso a manifestarse en conductas como quedarse dormidos
durante su desarrollo. Pese a esta falta de implicacion activa en el proceso de aprendizaje,
los docentes suelen estar obligados a aprobar a los estudiantes si estos cumplen con la
asistencia (Garcia, 2009).

Se ha de tener en cuenta, ademas, que la cultura japonesa, a pesar de ser una de las
mas influyentes a nivel global, sigue manteniendo un alto grado de hermetismo ante
influencias extranjeras, lo que puede generar dificultades en la ensefianza de lenguas
extranjeras como el espafiol (Pérez y Gonzalez, 2023). Asimismo, el sistema educativo
japonés esta disefiado para fomentar la homogeneidad dentro del grupo, lo que conlleva
una fuerte orientacion hacia la colectividad y el sacrificio personal en beneficio del grupo,
ya sea en el ambito académico o profesional. Esta estructura influye en la socializacion de
los estudiantes y en su forma de enfrentar el aprendizaje.

Por otro lado, el estudiante universitario japonés posee una serie de rasgos positivos
que favorecen el aprendizaje, como la disciplina, la capacidad de concentracion y el
esfuerzo continuado. Ademas, se destaca su responsabilidad, claridad en la concepcion de
la tarea y una fuerte orientacion hacia la comunicacion escrita, lo que facilita el enfoque
de lectura-traduccion en el aprendizaje de lenguas. Sin embargo, estos aspectos positivos
coexisten con una serie de limitaciones, como la inmadurez afectiva, la dependencia
grupal, la baja autoestima y la falta de participacion en el aprendizaje. A esto se suma la
tendencia a la memorizacion, la orientacion hacia la superacion de examenes en lugar del
desarrollo de habilidades comunicativas y la dificultad en la comprension y produccion
oral (Martel Trujillo, 2013). Estos factores inciden en la forma en que los estudiantes
afrontan el aprendizaje de una nueva lengua y condicionan los enfoques pedagogicos
necesarios para su ensefianza.

Otro elemento importante que se debe también considerar es el contacto previo con
la lengua extranjera. En el caso del espaiol, la mayoria de los estudiantes universitarios
japoneses no han tenido experiencias previas en contextos formales o informales. Para
la mayoria de ellos, el aprendizaje del espafol en la universidad representa su primer
acercamiento real al idioma (Rubio, 2011).

Estas caracteristicas personales e individuales de cada estudiante estan estrechamente
relacionadas con el contexto sociocultural japonés, que incluye la educacion recibida y
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las expectativas que la sociedad impone sobre el individuo (Martel Trujillo, 2013). La
estructura educativa japonesa prioriza la memorizacion y la preparacion para exdmenes,
lo que afecta a la forma en que los estudiantes se aproximan al aprendizaje de lenguas
extranjeras (Varon Lopez, 2016).

El miedo a cometer errores es un factor relevante en el aprendizaje de ELE por parte
de los japoneses. En la cultura educativa japonesa, el error puede ser visto como una
falta de competencia, lo que genera altos niveles de ansiedad en el aula (Moreno, 2022).
La dinamica social también refuerza esta percepcion: los estudiantes japoneses suelen
compararse con sus compafieros y pueden sentirse inseguros si creen que su nivel es
inferior al de los demas (Sauras, 2013). Este temor puede llevar a una actitud pasiva en el
aula, donde los estudiantes prefieren escuchar en lugar de participar activamente (Moreno,
2022).

En muchos casos, el interés inicial por el espafiol se basa en estereotipos o en una
vision idealizada de la cultura hispanica. Sin embargo, si el contenido del curso no
responde a estas expectativas, la motivacion disminuye (Pérez y Gonzalez, 2023).
Ademas, la tendencia a presentarse a examenes de certificacion otorga un valor
significativo a los diplomas de competencia lingiiistica, como el DELE, lo que influye en
los objetivos de aprendizaje de los estudiantes (Sauras, 2013).

La motivaciéon del alumno se ve influida por diversos factores, que en muchos
casos se reflejan en el tipo de motivacion que desarrollan. Segiin Nihei (2018) muchos
estudiantes universitarios en Japon eligen el espafiol como lengua extranjera porque
creen erroneamente que es mas facil de aprender debido a su similitud fonética con el
japonés. Esta percepcion facilita su decision al tratarse de una asignatura obligatoria, ya
que buscan una opcion que les permita obtener créditos con menor esfuerzo. Sin embargo,
una vez comienzan a estudiarlo, descubren que aspectos como la conjugacion verbal y la
gramatica pueden ser desafiantes, lo que en algunos casos conduce a la desmotivacion.
A pesar de esta dificultad inicial, algunos estudiantes encuentran nuevas razones para
continuar su aprendizaje. Hiroyasu (2024) y Martel Trujillo (2013) senalan que la
motivacion extrinseca desempefia un papel fundamental, ya que muchos consideran
el espafiol una lengua util para viajar, establecer relaciones internacionales o incluso
mejorar sus oportunidades laborales en empresas japonesas con presencia en paises
hispanohablantes. Ademas, el interés por la cultura hispana, la gastronomia, el futbol y el
cine también son factores de atraccion.

Por otro lado, Moreno (2022) destaca que existe una «motivacion cero» entre muchos
estudiantes que cursan espafiol como segunda lengua extranjera, especialmente en
aquellos que no tienen un interés previo en aprender un nuevo idioma. Para este grupo, la
principal razon para inscribirse en la asignatura es el requisito académico de su facultad.
No obstante, el trabajo de los profesores de ELE en Japon se enfoca en revertir esta falta
de motivacién, y en promover un aprendizaje mas dinamico y significativo.

1.3 Metodologia de las universidades japonesas en ensefianza de L2

La ensefianza de ELE en las universidades japonesas esta condicionada por diversos
factores institucionales y metodologicos que inciden en la motivacion de los estudiantes
y la efectividad del proceso de aprendizaje. En primer lugar, la universidad en Japon se
concibe, en muchos casos, como un periodo de transicion entre la exigente educacion
secundaria y el mundo laboral, donde se prioriza la socializacion y el establecimiento de
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relaciones interpersonales sobre el rendimiento académico (Garcia, 2009). Este contexto
tiene un impacto directo en la motivacion del alumnado de ELE, ya que el aprendizaje
de un idioma no se percibe como un requisito fundamental para su futura insercion
profesional, sino como una materia complementaria dentro de su formacion generalista
(Varén Lopez, 2016). Como explica Astigueta (2009):

Japon no ofrece un entorno que propicie los estudios de ELE. Nuestros estudiantes
no tienen necesidad de adquirir una segunda o tercera lengua y, sin embargo, los
programas universitarios incluyen como requisito obligatorio el estudio de lenguas.
En este contexto encontramos estudiantes muy capaces, pero con poco empefio y
magros resultados en sus estudios por falta de motivacion (Astigueta, 2009, p. 7).

El proceso lectivo en las universidades japonesas sigue una estructura definida por
semestres de 15 semanas, con clases de una hora y media de duracion (Martel Trujillo,
2013). Este formato limita el tiempo efectivo de exposicion y practica del idioma, y
dificulta un progreso significativo en el aprendizaje del espafiol. Ademas, en muchos
casos, los estudiantes inician su bisqueda de empleo en el tercer afio de la carrera, lo que
reduce su interés y dedicacion a los estudios (Varéon Lopez, 2016).

Incluso en los cursos de licenciatura en estudios hispanicos, en la mayor parte de
centros las clases de espafol se imparten principalmente en japonés. El sistema suele
separar las clases de gramdtica que un profesor imparte en japonés y las de conversacion
que imparte otro profesor, normalmente nativo hispano. Los objetivos de un curso
se marcan en gran medida en un listado de items gramaticales que el alumno debe
memorizar en cada curso, asi como otro listado de vocabulario. Si bien esta tendencia
empieza a contar con detractores que introducen paso a paso tendencias mas actuales
y comunicativas, es todavia la tonica dominante (Ugarte Farrerons, 2012, p. 118). Este
enfoque tradicional responde a la larga historia educativa japonesa, en la que la ensenanza
de lenguas extranjeras ha estado dominada por la memorizacién y la evaluacion basada
en examenes escritos, por lo que se ha creado una instrucciéon formal muy exigente y
competitiva que le requiere al estudiante de mucha disciplina y dedicacion y de poca
participacion y creatividad (Rubio, 2011, p. 4). Sobre estas metodologias y orientacion
instrumental de la enseflanza Escandén apunta:

El disefio curricular no despierta pasiones y suele quedar en manos de administradores.
Solo con hablar en la jerga del MCER no se resuelve la enorme distancia lingiiistica entre la
lengua materna y la lengua meta en cuatro afios de ensefianza. La masificacion de los DELE,
en cambio, ha permitido examinar, al menos parcialmente, la eficacia de los programas
de estudios. Con todo, aun hay centros —en la era de la certificacion lingiiistica— que
desconocen el nivel de competencia con el que se gradua su alumnado. En definitiva, la
universidad japonesa parece incapaz de regenerar sus propias pedagogias (Escandén, 2017,
pp. 25-29).

Las limitaciones institucionales también afectan el aprendizaje del espafiol. La
masificacion de las aulas, con una media de entre 35 y 40 estudiantes por clase, reduce
las oportunidades de interaccion entre profesores y alumnos, asi como entre los propios
estudiantes (Kakihara, 2023). Asimismo, la preferencia del sistema educativo japonés
por la evaluacion mediante exdmenes desalienta la participacidon en el aula y refuerza
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una actitud pasiva hacia el aprendizaje de idiomas (Moreno, 2022). Esta situacion genera
un contexto poco motivador para los estudiantes, quienes, ademads, sienten miedo a
cometer errores y prefieren escuchar antes que hablar, lo que dificulta el desarrollo de la
competencia comunicativa (Moreno, 2022).

Frente a estos desafios, se han sugerido diversas propuestas para mejorar la ensefianza
de ELE en las universidades japonesas. Entre ellas se encuentran la promocion de
intercambios internacionales y un cambio en el paradigma educativo que permita un
aprendizaje mas interactivo y comunicativo (Kakihara, 2023). Sin embargo, para que estas
medidas sean efectivas, es necesario un cambio estructural en la manera en que se concibe
la ensefianza de lenguas extranjeras en Japon, de forma que se dé una mayor importancia
a la comunicacion y a la practica real del idioma.

2. Metodologia de la encuesta, resultados y discusion

La investigacion llevada a cabo se apoya en un enfoque cuantitativo y utiliza como
principal herramienta un cuestionario estructurado en dos partes para conocer qué motiva
a los estudiantes universitarios japoneses a aprender espafol como segunda lengua. La
idea es identificar los factores que influyen en su interés, su nivel de compromiso y sus
expectativas en torno al aprendizaje del espanol.

La muestra esta formada por 106 estudiantes universitarios japoneses de entre 19 y
30 afios, todos ellos matriculados en asignaturas de espafiol como lengua extranjera o
programas especificos relacionados con el estudio del espafiol en la universidad en el
momento de realizar el cuestionario. Se ha procurado incluir participantes de diferentes
niveles académicos, desde primeros cursos hasta estudiantes mas avanzados, con el
objetivo de tener una vision amplia y representativa de sus motivaciones a lo largo de su
etapa universitaria.

Se ha contado con la participacion de estudiantes de varias universidades japonesas, de
las que se destaca especialmente un gran nimero de alumnos de la Universidad de Nanzan
(Aichi), la Universidad de Waseda (Tokio) y la Universidad de Doshisha (Kioto). Estas
instituciones privadas se caracterizan por ofrecer programas de grado con especialidad
en espafiol (Nanzan) o asignaturas especializadas en espafiol (Waseda y Doshisha), asi
como multiples opciones de movilidad internacional e intercambio con universidades
de paises hispanohablantes. Estas caracteristicas convierten a sus estudiantes en perfiles
especialmente relevantes para el presente estudio.

Tabla 1. Estudiantes encuestados.

Universidad N.2 de alumnos
Universidad de Nanzan (Aichi) 41
Universidad de Doshisha (Kioto) 52
Universidad de Waseda (Tokio) 8
Universidad de Estudios Extranjeros de Tokio (Tokio) 4
Universidad de Estudios Extranjeros de Kansai (Osaka) 1

Fuente: Elaboracion propia.
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El cuestionario est4d disefiado con una estructura clara y sencilla para facilitar su
comprension y cumplimentacion. Cabe sefalar que este cuestionario es de creacion propia
y no ha sido empleado en investigaciones anteriores, aunque su estructura y contenido se
apoyan en marcos teéricos consolidados sobre la motivacion integradora e instrumental.
Se compone de preguntas cerradas con opciones de respuesta tipo Likert (escala de 1 a
5), y algunas preguntas abiertas para obtener informacion cualitativa sobre experiencias
personales. Se organiza en tres secciones principales:

* Datos sociodemograficos y académicos en los que se recoge informacion sobre
la edad, el género y la experiencia previa con lenguas extranjeras o programas de
intercambio.

* Motivacion para aprender espafol, donde se recogen items relativos a la motivacion
integradora (interés por la cultura hispédnica, deseo de comunicacion con hablantes
nativos) e instrumental (utilidad profesional, académica o laboral del espaiol),
asi como variables afectivas como la autoconfianza, la ansiedad comunicativa o
el disfrute del aprendizaje. En este bloque también se incluyen preguntas sobre
las expectativas de dominio lingliistico y las metas personales respecto al uso del
idioma.

* Percepcion de la ensefianza del espaiol, donde se pregunta sobre la metodologia
utilizada en clase y el nivel de satisfaccion con la ensefianza recibida.

A pesar de los esfuerzos por alcanzar una muestra diversa y representativa, esta
investigacion presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas al interpretar los
resultados. En primer lugar, el nimero de participantes esta limitado por la disponibilidad
y disposicion voluntaria de los estudiantes a responder el cuestionario. Asimismo,
aunque se incluye alumnado de varias universidades, la concentracion de respuestas en
instituciones privadas especificas puede limitar la generalizacion de los resultados a todo
el estudiantado japonés de espafiol, especialmente en universidades publicas o centros con
caracteristicas diferentes.

3. Resultados

La encuesta fue respondida por 106 estudiantes universitarios japoneses cuya edad se
situa entre los 19 y los 30 afios, con una concentracion mayoritaria entre los 19 y 22 afios
(figura 1). Respecto a la experiencia con el idioma, se observa una amplia variabilidad:
los estudiantes llevaban desde menos de un afio hasta nueve afios estudiando espatfiol,
aunque la mayoria se concentra entre los dos y cuatro afios de aprendizaje (figura 2).
Ademas, un 91,4 % de los encuestados indico haber comenzado sus estudios de espafiol
en la universidad (figura 3).
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Figura 1. Edades.
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Figura 3. Comenzd con el espafiol en
la universidad.

NO
8.6%

S|
91.4%

Fuente: elaboracién propia.

Figura 2. Afios de estudio de espafiol.
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Figura 4. Otros idiomas extranjeros.
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En términos de plurilingliismo, destaca que el 66 % también estudia otras lenguas
extranjeras; el inglés es la mas comun con diferencia (59 personas), seguido del coreano
(10 personas) y otras lenguas minoritarias como el portugués, el francés, el chino, el
italiano, el aleman, el ruso, el noruego y el euskera (figura 4). Esto confirma la primacia
del inglés como lengua extranjera principal en el contexto japonés.

La motivacion para aprender espafiol se centra fundamentalmente en el interés por
conocer nuevas lenguas y la cultura hispanica (figuras 5 y 6), mas que en factores como
el ocio (figura 7), con lo que se puede deducir una motivacion intrinseca con el idioma
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cuando se observan los resultados de la escala seleccionada en la que 1 equivale a «muy
en desacuerdo» y 5 a «totalmente de acuerdo». Sin embargo, algunos objetivos declarados
por los estudiantes reflejan un mayor componente instrumental: una gran mayoria desea
aplicar el espafiol en su futura vida profesional (figura 8) y en actividades como los viajes
(figura 9). Sin embargo, la conexion con hablantes nativos a través de amistades no es un
factor predominante, a pesar de que la mayoria expresa tener una buena impresion de los
hispanohablantes (figuras 10y 11).

Figura 5. «Estudio espafiol porque me gusta aprender nuevos idiomas».
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Figura 6. «Estudio espafiol porque me interesa su cultura».
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Motivacion y metodologia en el aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera en Japon 73

Figura 7. «Estudio espafiol porque me interesa su musica».
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Figura 8. «Estudio espafiol porque es util para mi futuro laboral».
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Figura 9. «Estudio espafiol porque quiero viajar a paises hispanohablantes».
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Figura 10. «Estudio espafiol porque tengo amigos hispanohablantes».
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Figura 11. «Los hispanohablantes son personas muy cercanas, me agradan».
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En cuanto a la experiencia internacional, un 59,4 % ha viajado previamente a paises
hispanohablantes (figura 12), pero solo un 18,9 % participd en programas de intercambio
prolongados de mas de dos o tres meses (figura 13). No obstante, quienes realizaron
estancias mas largas valoraron positivamente su impacto en la mejora de sus competencias
lingiiisticas (figura 14).



Motivacion y metodologia en el aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera en Japon 75

Figura 12. «He viajado alguna vez a paises Figura 13. «He estudiado en un programa de
hispanohablantes». intercambio en un pais hispanohablante por
mas de 2-3 meses».

Sl

NO
40.6%

S
59.4%

NO
81.1%

Fuente: elaboracion propia. Fuente: elaboracion propia.

Figura 14. «Estudiar o viajar al extranjero me ha ayudado a mejorar mi espafiol».
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A pesar de que el espafiol es considerado mayoritariamente un idioma dificil (figura
15), también se percibe como satisfactorio de estudiar (figura 16). En relaciéon con sus
aspiraciones lingliisticas, los niveles mas deseados son el B1 y B2, seguidos del C1 (figura
17).
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Figura 15. «El espafiol me parece un idioma muy dificil».
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Figura 16. «Aunque el espafiol sea dificil me gusta estudiarlo».
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Figura 17. Nivel de espafiol al que se aspira.
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Respecto a la metodologia y habitos de estudio, los estudiantes muestran una
participacion media en clase (figura 18) y, al contrario de lo que algunos estudios indican,
no se sienten especialmente condicionados por el miedo a equivocarse (figura 19). La
asistencia es alta, con una mayoria que afirma acudir siempre a clase (figura 20), aunque
fuera del aula las oportunidades para practicar el idioma son escasas (figura 21). Algunos
estudiantes practican con hablantes nativos (figura 22), pero no es un habito generalizado,
ni se hace un uso amplio de recursos como las peliculas o series (figura 23), los libros
(figura 24) o la escritura en espafiol (figura 25).

Figura 18. «Participo a menudo en las clases de espafiol».
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Figura 19. «Tengo miedo a cometer errores en clases de espafiol».
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Figura 20. «Asisto siempre a clases de espafiol».
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Figura 21. «Tengo oportunidad de utilizar el espafiol fuera de clase».
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Figura 22. «Practico oralmente con nativos».
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Figura 23. «Veo peliculas o series en espafiol».
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Figura 24. «Leo en espafiol».
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Figura 25. «Escribo diarios, cartas, etc. en espafiol».
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En cuanto al contenido de las clases, los estudiantes consideran que el ritmo de
avance es adecuado (figura 26) y que trabajan de manera equilibrada destrezas receptivas
como la comprension auditiva (figura 27), la lectura (figura 28) y productivas como la
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escritura (figura 29). Sin embargo, existe un deseo explicito de practicar mas la expresion
oral (figura 30), lo cual puede apuntar a una carencia metodoldgica en la interaccion
comunicativa en el aula.

Figura 26. «El profesor de espafiol avanza demasiado rapido».
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Figura 27. «En las clases de la universidad escuchamos muchos audios en espafiol».
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Figura 28. «En las clases de la universidad solemos practicar la lectura».
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Figura 29. «En las clases de la universidad solemos practicar la escritura de redacciones».
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Figura 30. «Me gustaria que hablaramos mas en espafiol en clase».
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Ademas, aunque los alumnos estudian fuera del aula incluso sin la presion externa de
las pruebas (figura 31), encuentran que los temas tratados en clase no siempre despiertan
su interés personal (figura 32), lo cual podria estar afectando su motivacion general.
Esta falta de conexidn tematica, sumada a la limitada posibilidad de usar el idioma
en contextos reales, sugiere la necesidad de reformas metodoldgicas orientadas a una
ensefianza mas comunicativa, contextualizada y centrada en los intereses del alumnado.
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Figura 31. «Estudio espafiol solo cuando hay exdmenes».
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Figura 32. «Las clases de espafiol tratan temas que me interesan».
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4. Discusion

Teniendo en cuenta los resultados de investigaciones anteriores y el contexto actual de la
ensefnanza del espafiol en Japon, es necesario replantear ciertos enfoques metodoldgicos
con el objetivo de aumentar la motivacion del alumnado universitario. Diversos estudios
han mostrado que una parte significativa del estudiantado japonés cursa asignaturas
de espafiol sin una motivacion inicial clara, mas alla de la obligatoriedad académica o
el cumplimiento de créditos (Moreno, 2013). Esto implica un reto importante para el
profesorado: generar interés y despertar la motivacion desde el aula, incluso en estudiantes
que no han elegido activamente estudiar esta lengua. Segiin Moreno (2013), una de las
claves esta en conectar la enseflanza de la lengua con aspectos culturales del mundo
hispano, dado que muchos estudiantes aprenden espafiol por interés cultural y para tener
la posibilidad de comunicarse con hablantes nativos, como demuestra el cuestionario.
Sin embargo, las clases tradicionales en Japon suelen estar centradas principalmente en
la gramatica y poco orientadas a la interaccion. Esto genera una desconexion entre los
objetivos comunicativos de los estudiantes y los métodos que se emplean en el aula.
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En este sentido, aunque el panorama de la ensefianza de un idioma extranjero varia
significativamente dependiendo del contexto, se podria identificar una primera propuesta
metodologica donde se invierta el orden habitual en la presentacion de contenidos:
introducir la gramatica no como un fin en si mismo, sino como una herramienta
contextualizada dentro de interacciones reales o simuladas.

Por otro lado, desde el ambito investigador también se sefala la necesidad de
redisefiar los programas y planes de estudio. Kakihara, Aquilea Diez y Herrera Sanchez
(2023) proponen sustituir los syllabus puramente gramaticales por otros centrados en
la comunicacion y en el desarrollo de habilidades practicas, especialmente la expresion
oral. Esta perspectiva sugiere priorizar determinados contenidos gramaticales segiin su
relevancia en situaciones comunicativas concretas, en lugar de intentar abarcar todos los
temas gramaticales posibles. Por ejemplo, en las clases de grado, podrian incorporarse
proyectos tematicos o debates sobre cuestiones culturales e interculturales (como
proponen libros de texto como Aula Internacional Plus), mientras que en asignaturas
de segunda lengua extranjera se recomiendaria emplear actividades breves y dinamicas,
como juegos de rol, dialogos productivos o presentaciones orales guiadas, que mantengan
el interés y la sensacion de progreso.

Otra linea de mejora tiene que ver con el uso de las tecnologias y los entornos
digitales de aprendizaje. Actualmente, los espacios educativos no se limitan al aula fisica.
Aplicaciones moéviles como Tandem o HelloTalk, redes sociales, plataformas educativas
y herramientas como Discord usadas para el intercambio virtual ofrecen a los estudiantes
nuevas formas de practicar y vivir la lengua, incluso sin necesidad de un examen formal.
Esto resulta especialmente relevante en el contexto postpandemia, donde el uso de
tecnologias para el aprendizaje de lenguas se ha consolidado como una via real y efectiva
(Kakihara et al., 2023). Por parte del docente, motivar a los alumnos a descubrir nuevas
formas de interactuar con el idioma fuera del aula puede tener resultados positivos en su
aprendizaje del espaiol.

Ademas, fomentar los intercambios virtuales o presenciales con estudiantes y docentes
de paises hispanohablantes puede ser una estrategia muy poderosa para reforzar tanto la
motivacion como las habilidades comunicativas. Estos contactos directos con hablantes
nativos les permiten a los estudiantes experimentar el idioma como una herramienta
real de comunicacion y les ofrecen una visién mas rica de la cultura hispanica. En
este sentido, seria conveniente implementar programas de contacto continuado entre
estudiantes japoneses y alumnos de universidades hispanohablantes, no solo con fines
de intercambio académico tradicional, sino también como grupos de conversacion,
proyectos colaborativos o comunidades virtuales centradas en intereses comunes (musica,
cine, viajes, etc.). Estas iniciativas pueden facilitar la creacion de vinculos significativos
y motivar a los estudiantes a practicar el idioma en contextos reales. Este tipo de
interacciones no solo mejora la competencia comunicativa, sino que también humaniza
el proceso de aprendizaje al conectar el estudio del espaiol con experiencias sociales
auténticas.

La encuesta muestra que una parte significativa del alumnado manifiesta interés por
vincular su futuro profesional con el espafiol. Para dar respuesta a estas expectativas seria
pertinente que las instituciones educativas ofrecieran una orientaciéon mas clara sobre
las oportunidades profesionales vinculadas al espafiol. Se podrian fomentar estudios que
analizasen y promoviesen la creacion de programas de practicas o pasantias en empresas,
organizaciones o instituciones que mantuviesen relaciones con paises hispanohablantes.
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Estas experiencias permitirian al estudiantado aplicar sus conocimientos lingiiisticos
en contextos reales y profesionales, lo cual fortaleceria tanto su motivacion como su
competencia laboral. Asimismo, seria beneficioso organizar charlas informativas o ciclos
de conferencias sobre salidas profesionales relacionadas con el espafiol que incluyan
testimonios de antiguos alumnos, presentaciones de programas de master o posgrado en
el extranjero y sesiones dedicadas a becas, movilidad académica y empleo internacional.
Este tipo de acciones puede ayudar al alumnado a visualizar un prop6sito concreto para su
aprendizaje, asi como reforzar su implicacion y sentido de direccion.

En sintesis, una ensefianza del espafiol mas conectada con situaciones comunicativas
reales, con un enfoque cultural y el apoyo de metodologias activas y tecnologicas, puede
contribuir de forma significativa a aumentar la motivacion de los estudiantes universitarios
japoneses. El objetivo es realizar una transicion desde una ensefianza centrada en la forma
hacia un aprendizaje enfocado en el significado, en la interaccion y en el uso real de la
lengua.

Conclusion

Los resultados de esta investigacion confirman que la motivacidon de los estudiantes
universitarios japoneses para aprender espafiol como LE estd influida por una
combinacion de factores personales, culturales y académicos. La mayoria de los
estudiantes encuestados muestra un interés genuino por el aprendizaje de idiomas y la
cultura hispanica. Estos aspectos son los principales motores de su implicacion con el
espafiol. Sin embargo, también se evidencia una desconexion entre este interés inicial y
las metodologias empleadas en el aula, lo cual puede limitar la consolidacion de dicha
motivacion a lo largo del tiempo.

Mediante el cuestionario propuesto se ha mostrado la fuerte orientacion instrumental
de muchos de estos estudiantes, que aspiran a aplicar el espafiol en contextos
profesionales o de movilidad internacional. No obstante, las oportunidades para
desarrollar competencias comunicativas reales, tanto dentro como fuera del aula, siguen
siendo limitadas. La falta de contextos de uso del idioma y el escaso componente
comunicativo en clases de gramatica, lectura y redaccién pueden contribuir a una
percepcion de estancamiento en el aprendizaje, a pesar de la alta asistencia y del interés
declarado por mejorar el dominio del idioma.

Por tanto, este trabajo plantea la necesidad de introducir cambios metodoldgicos
sustanciales que promuevan una ensefianza del espafiol mas centrada en la comunicacion
y la realidad sociocultural del mundo hispano. Se proponen, entre otras medidas, el uso
de textos y materiales culturalmente relevantes, la integracidon de actividades orales
en contextos significativos, el disefio de programas de contacto con hablantes nativos
virtuales o presenciales, y el fomento de estrategias de aprendizaje autonomo fuera del
aula. Asimismo, se considera clave que las instituciones educativas desarrollen iniciativas
que visibilicen las posibles salidas profesionales vinculadas al espafiol. Solo mediante
una adaptacion real a las necesidades y aspiraciones del alumnado japonés sera posible
avanzar hacia un aprendizaje mas significativo y duradero del espafiol como lengua
extranjera.

Aun asi, es importante reconocer que el cuestionario disefiado para un trabajo de
maestria reducido, al ser de elaboracion propia y de caracter cerrado, podria haber
limitado la profundidad con que se abordaron algunos aspectos afectivos y contextuales



Motivacion y metodologia en el aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera en Japon 85

de la motivacion. La estructura de respuesta tipo Likert, aunque ttil para el andlisis
cuantitativo, puede haber simplificado percepciones complejas, omitiendo matices
vinculados a las experiencias personales o al entorno social del aprendizaje. Ademas, la
concentracion de la muestra podria haber sesgado, lo que no necesariamente refleja la
realidad del conjunto del alumnado japonés de ELE.

En futuras investigaciones, resultaria enriquecedor adoptar un enfoque mixto o
cualitativo que incorpore entrevistas en profundidad, observaciones de aula o comparacion
de percepciones de materiales didacticos utilizados. Este tipo de aproximaciones
permitiria captar mejor las emociones, actitudes y dinamicas interpersonales que
inciden en la motivacion, asi como comparar la experiencia de estudiantes de diferentes
contextos universitarios. Un analisis mas holistico contribuiria a comprender de manera
mas completa las causas de la desmotivacion y a disefiar estrategias pedagogicas mas
adaptadas al contexto sociocultural japonés.

Notas

! Este articulo se basa en el Trabajo Fin de Master Motivacién y metodologia en el aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera en Japon, defendido en la Universidad de Salamanca en el afio
2025.
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Title
Motivation and Methodology in Learning Spanish as a Foreign Language in Japan

Abstract

This article analyses the motivation of Japanese university students learning Spanish as a foreign
language, with the aim of identifying the factors that influence their interest, involvement and
expectations in the learning process. Based on a questionnaire distributed to 106 students, aspects
such as initial motivation, attitudes towards the language, perceptions of learning difficulty and
methodologies used in the classroom are examined. The results show that most students began
studying Spanish for practical purposes related to their professional field and travel activities.
However, significant limitations are evident, including a lack of opportunities to use Spanish in
real-life contexts and the scarce prevalence of communicative methodologies, which hinder the
development of communicative competence. The analysis concludes by pointing out the need to
promote pedagogical approaches that reinforce exposure to the language, encourage interaction
with native speakers, and connect university learning with employment and intercultural
opportunities, which would allow for a more effective response to the expectations and needs of
Japanese students in the current framework of foreign language teaching.

Keywords
Motivation, teaching methodology, Spanish as a second language, teaching in Japan, needs analysis
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Apéndice I: Encuesta de motivacion
Preguntas iniciales:
1. Edad / &l
2. Afios estudiando espafiol / AXA L FEFE L
3. (Empezaste a estudiar espafiol en la universidad? / K5 CAXA L GEA IR LUARD L7270 2
4. (Sabes otros idiomas? ¢Cudles? / LD AMEFEZFEE £ T 0> 2 ZAULMFETT 2

12 Bloque preguntas (fines y motivacién)

Respuestas cerradas basadas en una escala de 1 (muy en desacuerdo) a 5 (muy de acuerdo)

1 (8<BCRE) 65 (E<E L) £TOREIZEDEIE
5. Estudio espafiol porque me gusta aprender nuevos idiomas. / LS FEE B SO HE7R
DT, ANAVFEE AL TOET,
6. Estudio espafiol porque me interesa su cultura. / A~A L FERE O SAVIZBLIR N HHD T, A
AL FEEHIRL TOET,
7. Estudio espafiol porque me interesa su musica. / ASA L FEE O I BLER3 85 D T AN
AV FBEERITRL TV ET,
8. Estudio espafiol porque es Util para mi futuro laboral. / FERDILFDT=DIT, AL GE
L T ET,
9. Estudio espafiol porque quiero viajar a paises hispanohablantes. / A~ A 2EZfITRL TUVD

DIE, AR FEEZATLIWING T,
10. Estudio espafiol porque tengo amigos hispanohablantes. / AXA L ZEREREREH DAL N
HDT, ANALFBZEMIRL TWVET,
11. Los hispanohablantes son personas muy cercanas, me agradan. / A~<A L REE D N7-HldL
THHLALT VDD, HFXTT,
12. He viajado alguna vez a paises hispanohablantes. / A~A L ZEEIRITLIZZEMBHVE T,
13. He estudiado en un programa de intercambio en un pais hispanohablante por mas de 2-3
meses. /| A~XA L EEBIDET 2-3 » H UL B, AR F 52 LI-2 8030 E 1,
14. Estudiar o viajar al extranjero me ha ayudado a mejorar mi espafiol. / ¥ AT ARA L FED |
PEICH LB EL,
15. El espafiol me parece un idioma muy dificil. / AXA L EEIXETHEEL WS FEZ VW ET,
16. Aunque el espafiol sea dificil me gusta estudiarlo. / #L < THARA L FEERLTR T DD 4T
T,
17 ¢Qué nivel de espafiol aspiras a tener? (opcién multiple: A1-A2-B1-B2-C1-C2) / E DA A
RELULOBEGEBIRLCQOET N ?

29 Bloque preguntas (estrategias propias y clase)
18. Participo a menudo en las clases de espafiol. / A~ AL FEDIFHE THEMANCE S LTV E
R
19. Tengo miedo de cometer errores en las clases de espafiol. / AXA L REDIZFETIALET D
DHPHENTT,
20. Asisto siempre a clases de espafiol. / fEEIAA L EEOIF AR ETZHL TOVvET,
21. Tengo ocasiones de utilizar el espafiol fuera de clase. / ## 34 CANA UGBTI N HY
7
22. Practico oralmente con nativos. / XA T A7 « AL —A— L AL FEOE DT DIZFEL
*7,
23. Veo peliculas o series en espafiol. / A~3A L FEOMLE LGN T <& 7L £7,
24. Leo en espafiol. | AXA L FBED AR EFEAET,
25. Escribo diarios, cartas, etc. en espafiol para practicar. / #iE D7 OIZARA L FETH T
MpLaEmEET,
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26. El profesor de espafiol avanza demasiado rapido. / AA L RED Je A DFZ D HEE D33
DL FET,

27. En las clases de la universidad escuchamos muchos audios en espafiol. / KFDO#ZZE Tl
ANRA RO G TS AR ZEITHRVAHA THE S,

28. En las clases de la universidad solemos practicar la lectura. / KO3 CIEFifEOME %
THIENZNTT,

29. En las clases de la universidad solemos practicar |a escritura de redacciones. / KZFEDIZHET
IIELDOMEETHZENZNTT,

30. Me gustarfa que hablaramos mas en espafiol en clase. / 2 Tldt, > EAA L FBEAZE LT
W9,

31. Estudio espafiol solo cuando hay examenes. / A~3A L FEITRER 3 H D EE T2 T fFR L £,
32. Las clases de espafiol tratan temas que me interesan. / A~ AL FED T ATIL, FADBLIE
WHHIE Y 7 Z > TWET,



